Politicas publicas
brasileiras para as TDIC

nas escolas
TECNOLOGIAS

No Brasil, a formacéao de professores ocorre, principalmente, em dois momentos:
a formacao inicial nas universidades e faculdades, tanto publicas quanto privadas, € a
formacéo continuada, que ocorre apos a formacgéo inicial e, normalmente, envolve os
profissionais da educagéo ja atuantes nas escolas. Essa formag&o pode ser propiciada
pela instituicdo de ensino na qual os professores trabalham, ou por iniciativas do Estado,
ou ainda, pela busca de atualizacdo profissional pelos proprios professores, sejam em
cursos livres ou cursos de pos-graduacao. Os cursos livres de formacgao de professores
tém natureza diversa e podem ser presenciais ou a distancia, variando quanto a carga
horaria e a abordagem oferecida.

Dentre as politicas educacionais que versam sobre o0 uso de tecnologias digitais
na educacao, destacam-se o Programa Nacional de Tecnhologia Educacional (Proinfo),
o projeto Escolas em Rede, o Plano Nacional de Educacédo (PNE), a Base Nacional
Comum Curricular, dentre outros.

O Prolnfo, um programa educacional do governo, foi criado por meio da Portaria
n® 522 em 09/04/1997 e posteriormente foi reeditado por meio do Decreto n° 6.300 de
12 de dezembro de 2007. Existe ainda a Lei n°® 12.695, de 25 de julho de 2012, que
dispbe sobre o apoio técnico ou financeiro da Unido no ambito do Plano de Acdes
Articuladas, tendo como objetivo promover o uso pedagogico da informatica na rede
publica de educacéo basica. Foram disponibilizados para as escolas computadores,
recursos digitais e conteudos educacionais. No ano de 2010, conforme dados
disponiveis no site do Ministério da Educacdo (MEC), 104.373 laboratérios de
informatica foram instalados no pais, dos quais 55.000 possuiam Internet Banda Larga,
além da formagéao para 550 mil professores e gestores (BRASIL, 2010).

No estado de Minas Gerais, a Secretaria de Estado da Educagédo (SEE/MG)
viabilizou o projeto Escolas em Rede, em 2005. O projeto teve como objetivo efetivar a

mudancga de cultura nas Escolas Estaduais de Minas Gerais, fazendo com que as TIC



sejam incorporadas ao trabalho educativo e a comunidade escolar desenvolva um
trabalho em rede (MINAS GERAIS, 2010, p. 6).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) é um documento oficial do governo
brasileiro e uma exigéncia constitucional a partir do ano de 2009. Ele consiste em um
plano decenal que orienta os rumos da educac¢do no pais, devendo ser tomado como
base de referéncia para as decis6es em relacao a educacéao publica em todos 0s niveis
administrativos (federal, estadual, distrital e municipal). O atual PNE vislumbra 20 metas
a serem atingidas até o ano de 2024. Dentre elas, estdo as que visam a valorizacdo dos
profissionais da educacdo e que sdo consideradas estratégicas para que as demais
possam ser atingidas. Sao relativas a formacéo de professores (meta 15), formacao
continuada e pos-graduacao de professores (meta 16), valorizacdo do professor (meta
17) e Plano de carreira docente (meta 18). O projeto “Tecnologias Emergentes a Servigo

da Aprendizagem” vem contribuir com a meta 16:

Formar, em nivel de pos-graduacao, 50% (cinquenta por cento)
dos professores da educacdo basica, até o ultimo ano de
vigéncia deste PNE, e garantir a todos(as) os(as) profissionais
da educagéo basica formacdo continuada em sua area de
atuacdo, considerando as necessidades, demandas e
contextualizagdes dos sistemas de ensino (BRASIL, 2014).

Os ultimos dados divulgados (OPNE, 2018) contam que, em 2017, 36,2% dos
professores da Educacao Béasica tinham po6s-graduacao (meta de 50%), porém apenas
35,1% desses professores tinham acesso a formacao continuada (meta de 100%).

Em pesquisa relativa & formagéo continuada especificamente para o uso das
TIC, o Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacéo (Cetic.br) realiza um levantamento anual em diversos setores, inclusive em
relacdo a formacdo de professores. Em 2019, em relagdo ao parametro "D6C -
propor¢do de professores de escolas urbanas, por modalidade de realizagdo do curso
de formagé&o continuada sobre o uso de computador e internet em atividades de ensino”,
tém-se que 67% dos professores que responderam a pesquisa, de uma amostra de
305.596, nao realizaram nenhum curso com esse enfoque, sendo que 15% participaram
de cursos apenas presenciais, 13% s0 a distancia e 5% participaram de cursos nas duas
modalidades (CETIC, 2019).

Recentemente, o Conselho Nacional de Educacgéo (CNE) aprovou a Resolucdo
n° 3 de 21 de novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Médio (BRASIL, 2018). Dentre as varias alteracdes, essa resolucao abriu a possibilidade
de utilizacao de 20% da carga horaria na modalidade a distancia, preferencialmente na
parte da formacao complementar do Ensino Médio, podendo chegar a 30% no Ensino

Médio noturno e a 80% na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Assim, tanto maior se



fez a necessidade de oferecer esse tipo de formacéo aos professores. Além disso, 0s
recursos digitais tém a possibilidade “de subsidiar diferentes praticas pedagdgicas, de
forma que seus usuarios possam constitui-lo como um espaco rico em descobertas por
meio da interatividade” (BEHAR, 2009).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada pelo MEC em dezembro
de 2017, é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacédo Basica. Ndo cabe neste espaco uma
discussao critica acerca da BNCC, porém, salientamos que nesse documento, dentre
as 10 competéncias gerais apresentadas, chamamos a atencao para a cultura digital,

gue visa:

compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagfes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2017).

Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizagdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017). Ao definir essas
competéncias, a BNCC mostra-se alinhada a Agenda 2030 da Organizacao das Nacdes
Unidas (ONU). A Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, adotada pela
Assembleia Geral da ONU, destaca uma mudanca global predominante em direcdo a
construcéo de sociedades do conhecimento inclusivas.

Um estudo exploratorio das percepgfes de professores sobre suas préaticas de
integracdo das TDIC e discusséo de que tipo de competéncias digitais essas praticas
refletem, tendo por base os indices do European Framework for the Digital Competence
of Educators (DigCompEd) foi realizada no estado do Parana (Brasil) (SILVA,
LOUREIRO, PISCHETOLA, 2019). O DigCompEd é um quadro de referéncia geral para
apoiar o desenvolvimento de competéncias digitais especificas para educadores na
Europa, direcionado a educadores de todos os niveis de ensino, desde a primeira
infancia até a educacao superior e de adultos, incluindo educacgéao e treinamento geral
e profissional, educacéo para necessidades especiais e contextos de aprendizagem nao
formal. Prop6e 22 competéncias elementares organizadas em 6 areas (REDECKER,
2017).

Apresentamos aqui, as principais competéncias do professor, de acordo com o
Quadro de Competéncias TIC para Professores (ICT Competency Framework for
Teachers - ICT CFT), elaborado pela Unesco (UNESCO, 2018). Esse documento se



encontra em sua terceira versdo e € um guia de orientacdo para a formagédo de
professores sobre o uso das TIC. Seu publico-alvo séo profissionais que atuam na
formacdo de professores, especialistas em educacdo, formuladores de politicas
publicas educacionais, pessoal de apoio a professores e outros provedores de
desenvolvimento profissional. A versao 3 do ICT CFT responde a Agenda 2030 e aborda
os recentes desenvolvimentos tecnolégicos e pedagdgicos no campo das TIC e da
Educacdo, incorporando principios inclusivos de nao discriminacéo, acesso aberto e
equitativo as informacdes e igualdade de género na prestacdo de educacdo apoiada
pela tecnologia.

O ICT CFT consiste em 18 competéncias, organizadas de acordo com seis
aspectos da prética profissional docente (primeira coluna), mais trés niveis de uso
pedagdgico das TIC pelos professores (primeira linha), conforme Quadro 1. Os seis
aspectos da pratica profissional de um professor sdo: (1) compreensdo das TIC na
politica educacional; (2) curriculo e avaliacado; (3) pedagogia; (4) aplicacdo de
habilidades digitais; (5) organizacdo e administracéo; e (6) aprendizagem profissional
do professor. Esses aspectos estdo organizados em trés niveis sucessivos de
desenvolvimento: (1) aquisicdo do conhecimento, (2) aprofundamento do conhecimento
e (3) criacdo do conhecimento.

A ideia subjacente é que os professores desenvolvam competéncias para 0 uso
das TIC em sua pratica profissional, proporcionando uma educagédo de qualidade e
sendo capazes de orientar efetivamente o desenvolvimento das competéncias em TIC
dos estudantes (UNESCO, 2018).

Quadro 1. ICT CFT verséao 3.

Aquisicéo do
Conhecimento

Aprofundamento
do conhecimento

Criacao do
Conhecimento

(1) Compreenséo

Entendimento das

Aplicagdo das

Inovacao politica

das TIC na politica politicas politicas

educacional

(2) Curriculo e Conhecimento Aplicagéo do Habilidades da
avaliacéo bésico conhecimento sociedade do

conhecimento

(3) Pedagogia

Ensino aprimorado

Resolucéo de

Autogerenciamen

das TIC problemas to
complexos

(4) Aplicacéo de Aplicacéo Incorporagéo Transformagéo
habilidades
digitais
(5) Organizacdo e Sala de aula Grupos Organizacgbes de
administracéo padréo colaborativos aprendizagem
(6) Aprendizagem  Alfabetizacéo Trabalho em rede Professores como
profissional do digital inovadores

professor




Adaptado de: UNESCO ICT Competency Framework for Teachers (UNESCO, 2018).

O entendimento da adog¢&o desse quadro estabelece uma nova conscientizacao
sobre o papel central das TDIC nos aspectos do processo de aprendizagem (ONYEMA;
DANIIL, 2017).
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